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Resumo

Este arfigo analisa documentos elaborados por organismos multilaterais no perf-
odo de 1990 a 2014, sobrefudo, os que frazem orientagdes que visam deferminar as
politicas, os programas e as agdes no campo da educagdo no Brasil. Buscarse compre-
ender, em especial, como os organismos multilaterais concebem e orientam a insercdo
das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) na educagdo de nosso pas, fendo
por base, denfre outros, a contribuicao tedrico-conceitual de: Dourado, Oliveira (2009);
Mancebo, Maués e Chaves (2006); Libaneo (2011; 2012); Sguissardi (2000); Lima
(2005; 2013); Ferreira (2009; 2012); Saviani (2008); Andreoli (2002). Sdo exami-
nados documentos direcionados ds questdes econdémicas e educacionais de paises da
América Lafina e Caribe, dentre os quais, o Brasil. Observa-se que hé forte influéncia dos
organismos multilaterais na educagdo brasileira e que, no @mbito das TIC, essas direfrizes
apontam para a expansdo da insercdo e do uso dessas tecnologias em fodos os niveis
da educagdo. Essas direfrizes, ou orientagdes, baseiam-se em uma concepgdo mercan-
fil e mecanicista das TIC, em defrimento de uma perspectiva que defende uma maior
democratizacdo do acesso & informacdo e ao conhecimento, bem como uma formacdo
escolar mais critica, autdénoma e cidada.

Palavras-chave: Educagdo. Tecnologias da informagdo e comunicagdo. Organismos
multilaterais.

Multilateral organizations and education: the information technology
and communication (ICT) in question

Abstract

This paper analyzes multilateral bodies of publications from 1990 to 2014,
especially those that bring guidelines to influence policies, programs and actions in the
field of education in Brazil. We seek to understand, especially as muliilateral organizations
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conceive and guide the integration of Information and Communication Technologies (ICT)
in education in our country, based on, among others, the theoretical and conceptual confri-
bution from: Dourado, Oliveira (2009); Mancebo, Maués and Chaves (2006): Libdneo
(2011; 2012); Sguissardi (2000); Llima (2005; 201 3); Ferreira (2009; 2012); Saviani
(2008); Andreoli (2002). Documents are examined related to economic and educational
issues re|oﬂng to Latin America and the Caribbean, inc|uding, Brazil. It observe that there
is a strong influence of multilateral organizations in Brazilian education and, in ICT, this
guidance points to an expansion of the insertion and use of these technologies in all levels
of education. These guidelines or guidance is based on a market and mechanistic logic
of ICT, rather than a perspective that advocates greater democratization of access to infor-
mation and knowledge, as well as a more critical education, and autonomous citizens.

Keywords: Education. Information and communication technologies. Multilateral
organizations.

Los organismos multilaterales y educacién: la tecnologia de la infor-
macién y la comunicacién (ICT) en cuestién

Resumen

Este articulo analiza los organismos multilaterales de publicaciones desde
1990 hasta 2014, especialmente aquellos que fraen directrices para influir en las politi-
cas, programas y acciones en el campo de la educacién en Brasil. Buscamos enfender,
sobre fodo porque los organismos multilaterales concebir y orientar la infegracion de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) en la educacién en nuestro pas,
sobre la base de, entre ofros, el aporte tedrico y conceptual: Dourado, Oliveira (2009);
Mancebo, Maués y Chaves (2006); Libaneo (201 1; 2012); Sguissardi (2000); Lima
(2005; 201 3); Ferreira (2009; 2012): Saviani (2008): Andreoli (2002) Documentos
producidos se examinan y se dirigen los asuntos econdmicos y educativos relacionados
con América latina'y el Caribe, entre los cuales Brasil. Se observa que existe una fuerte
influencia de los organismos multilaterales en la educacién brasilefia y, en TIC, estas
directrices apuntan a la expansién de la insercién y el uso de estas tecnologias en todos
los niveles de la educacién. Estas directrices u orientaciones se basa en una légica de
mercado y mecanicista de las TIC, en lugar de una perspectiva que aboga por una
mayor democratizacién del acceso a la informacién y el conocimiento, asi como una
educacién més critica, y ciudadanos auténomos.

Palabras clave: Educacién. Tecnologias de la informacion v la comunicacion.
Organismos multilaterales.
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Introducdo

Estudiosos que se preocupam com a educagdo e seus formatos no
Brasil compreendem que diversos embates e visdes de mundo compdem o
atual cendrio de reforma dos Estados. No ambito das politicas e interferéncias
infernacionais, & preciso identificar quais sGo os compromissos para a drea da
educagdo firmados pelos organismos multilaterais e que concepgdes balizam
tais politicas, pois os paises em desenvolvimento sdo obrigados a incluir suas
recomendagdes em relatérios e documentos, inclusive de empréstimos finan-
ceiros que confrairem com os Estados centrais (DOURADO; OLIVEIRA, 2009;
MANCEBO; MAUES; CHAVES, 2006: SGUISSARDI, 2000).

Assim como Dourado e Oliveira (2009), neste estudo priorizamos a
educacdo como politica publica a ser assegurada mediante o aumento dos
recursos que lhe sdo destinados, e defendemos a otimizacdo da artficulagdo
entre as politicas e os programas de acdes na drea; a efetivacdo da gest@o
democrdtica em seus sisfemas e escolas; e a consolidagdo de programas de for-
macdo, dentre oufros. Porém, com a criacdo em 1996 da @ extinta Secrefaria
de Educagdo a Disténcia (SEED/MEC) e do Programa TV Escola, assim como
com a cria¢do do Programa Nacional de Informética na Educagéo (Proinfo)
em 1997 (UMA, 2005), comecaram a ser implementadas diversas politicas
publicas para a inclusdo das fecnologias e das tecnologias da informagdo e
comunicagdo (TIC) nas escolas e na educacdo superior, demonstrando ser essa
uma das esfratégias para o desenvolvimento da educagéo.

Assim, neste artigo, buscamos levantar e analisar as publicacdes de
organismos multilaterais do perfodo de 1990 a 2014, sobretudo, as que tra-
zem orientacdes que visam influenciar as politicas, os programas e as acdes no
campo da educacdo no Brasil. Buscamos compreender, em especial, como os
organismos multilaterais concebem e orientam a insercéo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TIC) na educacdo em nosso pais. SGo examinados
os documentos direcionados as questdes econdmicas e educacionais de pai-
ses da América lafina, bem como & educagdo no Brasil, com destaque para
aqueles formulados pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco), pelo Banco Internacional para Reconstrugéo e
Desenvolvimento (BIRD) e pelo Banco Mundial (BM).
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Organismos multilaterais, TIC e educacéo no Brasil no periodo

1995-2014

Alvim (2004) afirma que as instituicdes multilaterais sGo organizagdes
infernacionais surgidas de interesses corporativos e estatais de expansdo comer-
cial e que objetivam insfitucionalizar a cooperagdo econdmica, social, cultural,
cientifica e de seguranga mutua enfre as nagoes. Foram criadas, também,
agéncias e comissdes especializadas para tratar dos problemas econémicos,
sociais e culturais.

Esses organismos multilaterais est@o constituindose como agentes de
inferferéncia significativa para a expansdo, insercéo e uso das TIC no mundo,
especialmente no dGmbito da educagdo. SGo diversos os documentos e publi-
cacdes que defendem e orientam a insercéo e uso das TIC na educacdo em
geral e na escola em particular, o que inclui a formagdo dos professores que
irdo utilizélas. As diretrizes abrangem desde o uso do computador até o das
tecnologias méveis e incluem as necessidades da escola e dos docentes e as
novas atribuicdes dos alunos (criangas, adolescentes, jovens efc.) que precisam
se adequar para ser incluidos nessa sociedade cada vez mais tecnoldgica.

Apesar da diversidade dos organismos multilaterais = Organizacao
das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura {Unesco),
Banco Mundial (BM|, Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD),
Fundo Monetdario Internacional (FMI), Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento [PNUD) e Organizacdo Mundial do Comércio (OMC], dentre
outros —, a maioria dos documentos que trazem orientagcdes acerca do uso das

TIC na educacdo é oriunda da Unesco, do BM e do BIRD.

A andlise dos principais documentos desses organismos multilaterais
ganha maior significado quando voltada para as politicas, programas e acdes
dos trés Ultimos governos do Brasil: Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),
Luiz Indcio Lula da Silva {2003-2010) e Dilma Vana Rousseff (201 1-2014).
Cada um desses governos, guardadas suas especificidades, apresentou pla-
nos que objefivaram ampliar a inser¢@o e o uso das TIC nos diferentes niveis e
modalidades de educacdo.
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Orientacdes e influéncias dos organismos multilaterais no periodo 1990-

2002

Ao examinar o plano de governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC), Ferreira (2012) afirma que nele foi dada continuidade ao processo de
'modernizacdo’ conservadora, que tem como base a racionalidade adminis-
frativa e a eficacia quantitativa, com inicio no governo de Fernando Collor de
Mello [1990-1992) e de ltamar Franco (1992-1994). No governo Fernando
Henrique Cardoso, conforme a autora, foram adotadas medidas para ajustes
esfruturais e fiscais, bem como implementadas reformas para a abertura de
mercado, com vistas a integrar o pafs & economia mundial globalizada. Nessa
dire¢do, o mercado é considerado o portador das virtudes do crescimento e
da geragdo de lucro, enquanto o Estado, sobretudo, o Estado burocrdtico,
interventor e regulador, é visto como aquele que atrapalha o crescimento do
pais, e que, por isso, deve ter suas funcdes redimensionadas.

lima (201 3) pontua que fica evidente, no governo Fernando Henrique
Cardoso (1994-2002), que a politica educacional possui relagdo com uma
proposta macroecondmica alicergada em principios neoliberais. A autorg
afirma, ainda, que nesse governo, fortemente influenciado pela visdo neoli-
beral e de democracia representativa, retfoma-se o projefo da nova lei de
Diretrizes e Bases da Educacd@o Nacional n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, mediante a aprovagéo da proposta apresentada pelo senador Darcy
Ribeiro (LDB, Lei n. 9.394/1996), em detrimento da que havia sido elaborada
pela sociedade civil. Conforme Oliveira [1997), a nova DB estava embasada
nas orientacdes neoliberais e dos organismos multilaterais, sobretudo, do BM.

O Quadro 1, a seguir, apresenta documentos que trazem orienta-
¢oes de organismos multilaterais para a educagdo no periodo 1990 a 2002,
especialmente no governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Séo
destacadas as propostas para a educagéo brasileira para a América Latina e
Caribe, considerando, em especial, as destinadas ao uso das TIC.
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Quadro 1
Principais documentos e publicacdes de organismos multilaterais no periodo de
1990 a 2002
Organismo Documento Descri¢do Ano
Unesco Declarac@o Mundial sobre | Declarac@o mundial sobre educa-| 1990
Educacdo para Todos ¢@o para fodos, com um plano de
acdo a fim de satisfazer as neces-
sidades bdsicas de aprendizagem.
Reunido realizada em Jomtien
- Tailandia.
Banco Mundial | La ensenanza superior. Destaca e divulga amplamente as [ 1995
Las lecciones derivadas de | ligdes da experiéncia com o ensi-
la experiéncia no superior em muitos paises, com
resultados de um grande nimero
de estudos de caso temdticos e
regionais.
Unesco Documento de Politica para | Considera as principais tendéncias | 1995
el Cambioy el Desarrollo | no ensino superior, buscando formu-
en la Educacion Superior | lar a perspectiva da organizagéo
nas questdes politicas essenciais
nesse dominio.
Unesco Conferencia Mundial sobre | Discute questes relativas ao ensino | 1998
la Educacién Superior. la | superior, tendo em vista chegar a um
Educacion Superior enel | acordo sobre o tipo de educag@o su-
siglo XX perior para o século seguinte.
BID Reforma de lo educacién | Resume o que é conhecido acer- | 2000
primaria 'y secundariaen | ca de como melhorar a educagéo
América Latinay el Caribe | primdria e secunddria (termos do
documento) na América Latina e no
Caribe. Apresenta objetivos e estra-
tégias para guiar o BID em seu apoio
& educacdo na década seguinte.
Banco Mundial | Brazil Higher Education A pedido do Ministro da Educacao, | 2000
Sector Study Volume |l Paulo Renato, o Banco realizou uma
avaliagdo do esfado do ensino supe-
rior e fez recomendacdes sobre sua
finalidade, estrutura, escopo, finan-
ciamento efc.

Fonte | Elaborado pelos autores, com base nos documentos dos organismos multilaterais

analisados.
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Segundo Saviani {2008), a década de 1990 foi palco de grandes
fransformacdes econdmicas, que influenciaram e interferiram diretamente no
sistema educacional e na concepgdo de educagdo, subsidiando o trabalho na
escola. E possivel perceber essa influéncia nos documentos examinados.

E a partir de 1990 que a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para
Todos (Unesco) ganha forte repercussdo no Brasil, sobretudo, na formagéo de
estudantes do ensino fundamental. Nesse documento afirma-se que

[...] mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso ao
conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que
poderiam melhorar a qualidade de vida e ojudélos a perceber e
a adapfarse as mudangas sociais e culturais (UNESCO, 1990,

([n. p.])

Assim, apesar de demonstrar que a tecnologia pode contribuir para a
qualidade de vida, o documento apregoa que a sua contribuicGo esté relacio-
nada & odoptogdo, e ndo & transformacdo ou formacdo critica e autdnoma do
educando pela educacdo, conforme defendemos neste estudo.

A Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos enfatiza o
"aprender a aprender”, que, segundo Saviani (2008, p. 170), estd ligado ¢
necessidade de atualizacdo constante dos saberes. O documento da Unesco,
ao considerar o grande acesso que se tem ao conhecimento hoje, enfatiza
que fais conhecimentos “[...] incluem informagdes sobre como melhorar a qua-
lidade de vida ou como aprender a aprender”. Essa visdo, conforme Saviani

(2008), propagou-se na década de 1990.

O plano de agdo do documento da Unesco (1990) tem como foco
a “safisfac@o das necessidades basicas de aprendizagem”, mas Libaneo
(2012) mostra a contradicdo entre o que prega a Declaracdo Mundial sobre
Fducacdo para Todos e sua real intencdo. Para o autor, quando o documento
defende a garantia de acesso ¢ educacdo, d satde, & nutricéo e ao trabalho,
o que busca, na verdade, é assegurar politicas de ajuste estrutural para liberar
as forcas do mercado, transformando a cultura de direitos universais em bens
e servigos bdsicos cobertos, em parte, pelo Estado. Ou seja, Libdneo (2012)
enfende que as politicas sociais sdo elaboradas para instrumentalizar a politica
econdmica.

Outro texto da Unesco, "Documento de Politica para el Cambio vy el
Desarrollo en la Educacion Superior” (1995), afirma que a educagdo superior
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na década de 1990 estava em crise em praticamente todos os paises do
mundo. O documento acentua que

[...] el nimero de alumnos aumenta, pero la financiacién pablica
disminuye, y aumenta también la distancia ya enorme que separa
a paises desarrollados y paises en desarrollo en materia de
ensefianza superior e investigacion (UNESCO, 1995, p. 3).

Nesse documento também ¢ dito que, para a renovagdo do ensino
e da aprendizagem, é necessario melhorar a pertinéncia e a qualidade do
ensino superior. Para isso, demonstram a necessidade de serem estabelecidos
programas para provocar d

[...] capacidad intelectual de los estudiantes, mejorar el contenido
inferdisciplinario y multidisciplinario de los estudios y aplicar méto-
dos pedagégicos que aumenten la eficiencia de la experiencia de
aprendizaje, en especial feniendo en cuenta los rapidos avances
de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (UNESCO,

1995, p. 9).

Por sua vez, o documento do Banco Mundial (1995, p. 8) “la ense-
nanza superior, Las lecciones derivadas de la experiéncia” examina “[...] las
principales dimensiones de la crisis que experimenta la ensefianza superior en
los paises en desarrollo, y se evaluan las perspectivas de éxito de las reformas”.
Nesse senfido, o documento afirma que as universidades educam os futuros
dirigentes e preparam capacidades técnicas de alto nivel, que contribuem para
o crescimento econdmico. Afirma ainda que os paises em desenvolvimento tém
investido em universidades e outras instituicdes de ensino superior com a ajuda
e financiamento do Banco Mundial.

Entfre outros pontos, o documento do BM defende que a ciéncia e tec-
nologia estejam presentes na formagdo primdria, secunddria e superior, porém,
sempre na perspectiva de formar para o mercado.

El marco de politicas para la ensefianza superior necesita estar
vinculado a condiciones nacionales especificas. Por ejemplo, las
escalas de sueldos de la administracion piblica, las politicas de
empleo y del mercado laboral, y el ’égimen nacional de inversiones
en ciencia y fecnologfa tienen efectos decisivos en el desempefio
y la evolucién de las instituciones de ensefianza superior, lo mismo
que la relacion existente entre ellas y los subsectores de la educa-

cién primaria y secundaria (BANCO MUNDIAL, 1995, p. 74).
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Nota-se que os documentos da década de 1990 apresentam aprecia-
¢des parecidas a respeifo do acesso ao ensino superior, enfatizando o baixo
investimento na drea, e, por isso, pode-se afirmar que parfem do pressuposto
de que existe uma crise no ensino superior. Com relagéo a esse nivel de ensino,
a Conferéncia Mundial sobre la Educacién Superior en el Siglo XXI, promovida

pela Unesco (1998), dispde que

[...] hay que utilizar plenamente el potencial de las nuevas tecno-
logias de la informacion y la comunicacién para la renovacion de
la educacion superior, mediante la ampliacion y diversificacion de
lar fransmision del saber, y poniendo los conocimientos y la informa-
cién a disposicion de un piblico mas amplio. Ha de conseguirse el
acceso equitativo a esfas mediante la cooperacion infernacional y
el apoyo a los paises que no disponen de la capacidad de adquirir
dichos instrumentos. La adaptacién de estas tecnologias a las nece-
sidades nacionales, regionales y locales y el suministro de sistemas
técnicos, educativos, de gestién e insfitucionales para mantenerlas

han de constituir una prioridad (UNESCO, 1998, p. 3).

Nos documentos citados, nofa-se que a referéncia & necessidade de
formagdo para o uso das fecnologias vem ganhando cada vez mais destaque.
As publicacdes e documentos apresentam as TIC como fundamentais para a
formag@o escolar e para as novas demandas sociais, definindo o tema como
uma das dreas criticas da reforma a ser efetivada na educacéo. Dessa forma,
o documento do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), “Reforma de
la educacion primaria y secundaria en América Latina y el Caribe”, de 2000,
afirma:

En esfe confexto, este documento resume la experiencia hasta la
fecha y proporciona un conjunto de obijetivos y estrategias para
guiar al BID en el apoyo a la educacion primaria y secundaria
durante la préxima década. Se definen las cinco dreas criticas de
la reforma — hacer que los maestros sean socios en el proceso de
reforma, brindar mas y mejores libros de texto y materiales, apoyar
en forma selectiva el uso de la tecnologia en la educacién, descen-
fralizar la administracion educativa y tener una mayor rendicién de
cuentas por parfe de los actores principales, asf como también for-
talecer la educacién y desarrollo de la primera infancia (BANCO

INTERAMERICANO DE DESENVOLVIMENTO, 2000, p. 3).
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Carvalho (2011) destaca a publicagdo do documento “Brazil Higher
Education Sector Study”, no qual o Banco Mundial faz uma avaliacdo do
ensino superior no Brasil. A autora fraduz o seguinte trecho:

A pedido do Ministro da Educagdo, o Sr. Paulo Renato, o banco
realizou uma avaliagdo da situagdo do ensino superior e fez
recomendagdes sobre como sua finalidade, estrutura, escopo,
financiamento e governanca poderiam evoluir para melhor aten-
der as necessidades do pais (WORLD BANK apud CARVALHO,
2011, p. 60).

Ainda nessa direcéo, o documento reforca:

O obijetivo principal dos participantes foi langar um didlogo para
mudanca fundamental e de longo prazo, com base em uma ava-
liacdo equilibrada e realista, para onde se deve levar o ensino

superior brasileiro (WORLD BANK apud CARVALHO, 2011, p.
60).

A partir das duas Gltimas citagdes, fica evidente a influéncia e a per-
missdo dada ao BM para interferir na educacdo brasileira, assim como propor
diregdes a serem seguidas, sobretudo, no ensino superior.

Orientacdes e influéncias dos organismos multilaterais no periodo 2003-

2010

Ferreira (2009) afirma que a reforma da educacdo superior no governo
Luiz Inécio Lula da Silva foi guiada pela promulgagéo de leis e decrefos que
refletern mais continuidade do que ruptura com as politicas de educagéo supe-
rior constituidas no governo Fernando Henrique Cardoso. Para a autora,

[...] o campo das politicas da educagdo superior foi desenvolvido
fanto pelo governo FHC quanto pelo governo Lula, em consonéncia
com parte das diretrizes emanadas pelos organismos multilaterais,
procurandosse naturalizar a inexisténcia da confraposicdo entre os
planos publicos e privados; a defesa do papel do Estado como
regulador e controlador da prestag@o de contas das IES; a ciéncia
e o conhecimento a servico da economia, dentre outros (FERREIRA,

2012, p. 465).
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A autora salienta ainda que, mesmo com a iniciativa do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni), uma proposta de expansdo das universidades federais, evidenciam-
-se acdes contraditdrias, uma vez que medidas implantadas por Fernando
Henrique Cardoso e mantidas por Luiz Inécio Lula da Silva sGo recomendadas
pelo Banco Mundial (1995), a exemplo do Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies) e do Programa Universidade Para Todos (ProUni), voltados para benefi-
ciar o setor privado. Assim, conforme Ferreira (2009), o governo Luiz Inacio
Lula da Silva optou por dar continvidade a vérias agdes do governo Fernando
Henrique Cardoso, apesar de ter promovido uma mudanga gradual na politica
educacional, uma vez que houve maior expansdo das instituicdes de ensino
publicas.

O Quadro 2 a seguir traz as orienfagdes propostas pelos organismos

multilaterais para a educag@o no perfodo 20032010, destacando-se aquelas
voltadas para a expansdo e utilizagdo das TIC no Brasil e demais paises da

América do Sul e do Caribe.

Quadro 2
Principais documentos e publicacdes de organismos multilaterais no periodo de
2003 a 2010
Organizagdo Documento Descricdo Ano
Banco Construir Sociedades | Analisa a experiéncia do Banco| 2003
Mundial de Conocimiento: | Mundial em relagdo ao ensino superior

Nuevos Desafios para [ e também de muitos intervenientes no
la Educacién Terciaria | subsetor que estdo fora do dmbito da
atividade do Banco.

Unesco Hacia las sociedades | Apresenta o panorama do futuro, [ 2005
del conocimiento com caracteristicas promissoras e
inquietantes.
Unesco Marco estratégico para | Reflete sobre as tendéncias atuais no | 2006
a Unesco no Brasil contexto da cooperagdo internacional,

com o propdsifo de inaugurar uma nova
etapa, marcada por agdes qualificadas
e d altura das novas exigéncias.
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analisados

Organizagdo Documento Descrigéo Ano

Unesco Tecnologia, informagéo | Folhetos destinados a jornalistas, es-| 2008
e inclusdo - acesso as | tudantes e publico em geral. Objetiva
novas fecnologias estimular a disseminacdo de informacdo

e debate sobre a contfribuicdo das no-
vas TIC para o desenvolvimento social
no Brasil.

Unesco Estdndares de compe- | Marco de referéncia completo para um [ 2008
tencias en TIC para | modelo de utilizagdo das TIC. Prevé o
docentes criagdo de um mecanismo por parte

da Unesco destinado a aprovar pro-
gramas de formagdo que cumpram fais
modelos.

Unesco Padrées de compe-|Busca fomentar discussdes e debates | 2009
téncia em TIC para [sobre a capacitagdo dos professores
professores - Médulos | para o uso de novas fecnologias em
de padré@o de compe- | sala de aula. O objetivo é apresentar
tencia e Diretrizes de | padrées de competéncia em TIC para
implementacdo professores.

Unesco Padrées de compe- | Fomenta discussdes e debates sobre a | 2009
téncia em TIC para | capacitagdo dos professores para o uso
professores - Marco | de novas tecnologias em sala de aula.
politico O obijetivo é apresentar as TIC como um

marco politico.
onfe | Elaborado pelos autores, com base nos documentos do Banco Mundial e da Unesco

Em 20083, o Banco Mundial divulga o documento “Construir

Sociedades de Conocimiento: Nuevos Desafios para la Educacién Tercidria”

que demonstra a necessidade de se construirem sociedades do conhecimento,
destacando essa construcdo como desafio para a educacdo superior. Nesse
sentido, o documento registra que as mudangas do século XXI podem significar
ameagas ou oportunidades, & que a educagdo superior ¢ forfe e fundamental
fanfo para possibilitar capacidade intelectual e utilizagdo do conhecimento
como para promover préficas de aprendizagem continua, &o necessaria para
atualizar conhecimentos e destrezas individuais. No documento, afirma-se
ainda que
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[...] ofro factor favorable es la aparicién de nuevos tipos de ins-
fituciones terciarias y formas de competencia, que instan a las
instituciones tradicionales a cambiar sus modos de operacion y
prestacién de servicios, asi como a aprovechar las oportunidades
que ofrecen las nuevas tecnologias de la informacién y la comuni-

cacién (ICT, por su sigla en inglés) BANCO MUNDIAL, 2003, p.
16).

Nesse periodo, as TIC sGo apresentadas no documento da Unesco
"Hacia las sociedades del conocimiento” (2005) como fundamentais para @
sociedade em geral, tendo em vista os avancos tecnolégicos do século XX.
Conforme o documento, as TIC

[...] han creado de hecho una nueva dindmica, porque desde
mediados del siglo XX la formacién de las personas vy los grupos,
asi como los adelantos cientificos y técnicos y las expresiones
culturales, estan en constante evolucion, sobre todo hacia una infer-

dependencia cada vez mayor (UNESCO, 2005, p. 5).

Esse documento da Unesco aborda a evolucéo das TIC e relaciona
a necessidade de sua utilizagdo constante pelas pessoas em seus cotidianos
& influéncia que trazem para sua formagdo, podendo acarrefar até mesmo
dependéncia.

O "Marco estratégico para a Unesco no Brasil” (UNESCO, 2006)
tfambém apresenta as TIC como desafios para o novo século. Esse documento
ressalfa que, enfre os desafios que o Brasil enfrenta na busca pelo desenvolvi-
mento humano, se destacam:

A erradicagdo do analfabetismo, a melhoria da qualidode da
educacdo, a reducdo da vulnerabilidade ambiental, dos conflitos
sociais e da violéncia, a reducdo da pobreza, da miséria e da
exclus@o, a promog@o da diversidade cultural e a generalizagdo
do acesso as novas tecnologias da informagéo e da comunicagdo

(UNESCO, 2000, p. 9, grifo nosso).

As afirmagdes supracitadas indicam que os documentos infernacionais
indicam necessidades e trazem orientagdes a ser consideradas pelas politicas
educacionais brasileiras, a partir de necessidades econdmicas e do mercado.
Dessa forma, nofamos que a educacdo vem sendo orientada em conformidade
com os avangos fecnolégicos e os anseios do capitalismo.
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Outro documento da Unesco (2008, intitulado “Tecnologia,
Informag@o e Inclus@o”, é composto por uma série de folhetos destinados aos
jornalistas atuantes na midia comunitaria, a estudantes e ao pdblico em geral.
Trata-se de uma série composta por varios volumes, cujo intuito é estimular a
disseminacdo da informacdo e também o debate sobre a contribuicdo das TIC
para o desenvolvimento social no Brasil. A Unesco apresenta dados da TIC
Domicilios, realizada em 2005 e 2006 pelo instituto lpsos Opinion, a pedido
do Comité Gestor da Internet (CGl). Conforme essa pesquisa,

[...] mais da metade dos brasileiros (54,4%) nunca usou um com-
putador. Menos de 20% t&m o equipamento em casa, e apenas
14,5% dos domicilios com computador estdo ligados & rede mun-
dial. Enfrefanto, 45,6% dos entrevistados afirmaram & ter usado
um computador, e 33% acessaram a infernet pelo menos uma vez
na vida — ou seja: 6/% nunca navegaram na internet (UNESCO,

2008, p. 1).

As reflexdes acerca da necessidade de insercéo e uso das TIC na edu-
cacdo brasileira, bem como na formagéo dos professores que irdo utilizé-las
em sala de aula e laboratérios, resultaram em outros documentos, elaborados
tanto pelo BM como pela Unesco. O documento “Estdndares de competencias
en TIC para docentes” da Unesco (2008a) afirma que

[...] gracias ala ufilizacién continua y eficaz de las TIC en procesos
educativos, los estudiantes tienen la oportunidad de adquirir capa-
cidades importantes en el uso de estas. El docente es la persona
que desempefia el papel més importante en la tarea de ayudar
a los estudiantes a adquirir esas capacidades. Ademds, es el res-
ponsable de disefiar tanto oportunidades de aprendizaje como el
enforno propicio en el aula que facilite el uso de las TIC por parte
de los estudiantes para aprender y comunicar. Por esto, es funda-
mentfal que todos los docentes esfén preparados para ofrecer esas

oportunidades a sus estudiantes (UNESCO, 2008a, p. 2).

J& no documento da Unesco “Padrées de competéncias em TIC,
dividido em trés cadernos lancados em 2009, o foco é a formacdo de com-
peténcias do professor para o uso das TIC. Todos os cadernos frazem o mesmo
prefacio em defesa das TIC, no qual se afirma que,

[...] para viver, aprender e frabalhar bem em uma sociedade cada
vez mais complexa, rica em informagdo e baseada em conheci-
mento, os alunos e professores devem usar a fecnologia de forma
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efetiva, pois em um ambiente educacional qualificado, a fecnolo-
gia pode permitir que os alunos se fornem: usudrios qualificados
das tecnologias da informagdo; pessoas que buscam, analisam e
avaliam a informacgdo; solucionadores de problemas e tomadores
de decisdes; usudrios criativos e efefivos de ferramentas de pro-
dutividade; comunicadores, colaboradores, editores e produtores;
cidaddos informados, responsaveis e que oferecem contribuicdes
(UNESCO, 2009, 20094, 2009b, p. 3).

O que muda em cada caderno sd@o os direcionamentos dados aos
temas que cada um deles apresenta, mas todos estdo relacionados as TIC e
aos modos de potencializar seu uso na educagdo.

Orientagdes e influéncias dos organismos multilaterais no periodo 2011-

2014

lima (201 3] destaca alguns pontos da proposta do governo de Dilma
Vana Rousseff, reunidos no documento “Diretrizes do programa 20112014,
que s@o apresentados como metas para a drea da educagdo:

a) erradicagdo do analfabetismo no pas; b) garantir a qualidade
da educagdo bésica brasileira; c) promover a inclusGo digital, com
banda larga, produgdo de material pedagdgico digitalizado e for-
magdo de professores em todas as escolas piblicas e privadas
no campo e na cidade; d) expandir o orgamento da educagéo,
ciéncia e tecnologia e melhorar a eficiéncia do gasto; e consoli-
dar a expansao da educagdo profissional, por meio dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; f) tornar os espa-
¢os educacionais lugares de producdo e difusdo da cultura; dentre

outras (IMA, 2013, p. 129, grifo nosso).

Em relagdo ao ensino superior, Llima (2013) afirma que, até 2012, o
governo Dilma Vana Rousseff tinha dado continuidade s politicas de expansdo
desse nivel de ensino e de interiorizagdo dos campi iniciadas no governo Luiz
Indcio Lula da Silva. Destaca ainda a autora que, em ambos os casos, Dilma
Vana Rousseff utilizou, inclusive, o mesmo programa, ou seja, o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansé@o das Universidades Federais
(Reuni).

Segundo Ferreira (2012), os governos Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma
Vana Rousseff optaram pelo referencial de reformas sociais, gragas & politica
de esfabilidade e ao crescimento da economia do pais. Porém, precisamos nos

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 54, n. 42, p. 218-245, set./dez. 2016



Artigo

Daniela da Costa Britto Pereira Lima | Jodo Ferreira de Oliveira | Tatiane Custédio da Silva Boﬂsfom

afentar para o fato de esse discurso de politica para a equidade ter comegado
no governo Fernando Henrique Cardoso, ganhando maior forga no governo
Luiz Indcio Lula da Silva, que ampliou sua importéncia e as dreas de atuagdo
das politicas sociais. No primeiro governo Dilma Vana Rousseff, seguiu-se na
mesma direcdo, e o discurso do crescimento econémico ganhou forga, mas
com a manufengdo de programas sociais considerados fundamentais, a exem-
plo do Minha Casa Minha Vida e do Bolsa Familia. Dois outros programas
fundamentais desse governo foram o Ciéncias sem Fronteiras e o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec).

O Quadro 3 a seguir apresenta os principais documentos dos organis-
mos multilaterais e suas énfases nos anos de 2013 e 2014,

Quadro 3

Principais documentos e publicagdes de organismos multilaterais nos anos de
2013 e 2014

Organizagdo

Documento

Descricéo

Ano

Unesco

Recursos educacionais
abertos no Brasil, o es
tado da arte, desafios
e perspectivas para
o desenvolvimento e
inovagdo.

Estado da Arte dos Recursos Educacionais
Abertos (REA) no Brasil, de 2011, implanta-
do por iniciativa do Insfituto para a aplicagéo
das fecnologias da informagdo & educagdo,
da Unesco em Moscou (Institute of Information
Technologies in Education — Unesco IITE).

2013

233

Unesco

Enfoq ues esfratégicos so-
bre las TIC en educacion
en América latina vy el

Caribe

Propde ideias para o desenho de um novo
paradigma educacional para os paises latino-
-omericanos e do Caribe.

2014

Unesco

O futuro da aprendiza-
gem movel - Implicagdes
para planejadores e ges-
fores de politicas

Trata da aprendizagem mével, com vistas @
melhorar a compreensdo e utilizagdo das tec-
nologias méveis para melhorar o acesso, o
equidade e a qualidade da educagdo no mun-
do. Desenvolvido em parceria com a Nokia.

2014

Unesco

Diretrizes de politicas da
Unesco para a aprendi-
zagem movel

Informa sobre o ideal de individuos, orga-
nizagdes e governos afuarem juntos para a
producdo de diretrizes. Teve a confribuicéo fi-
nanceira da Nokia.

2014

Fonte | Elaborado pelos autores, com base nos documentos do Banco Mundial e da

analisados.
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A obra sobre o estado da arte dos Recursos Educacionais Abertos
(REA) no Brasil teve como objetivo disseminar as experiéncias desenvolvidas
em alguns paises ndo falantes de lingua inglesa para a comunidade interna-
cional. O documento é um relatério de agdes e possibilidades dos Recursos
Educacionais Abertos REA), e, por isso,

[...] sGo feitas diversas recomendacdes sobre o uso de REA no
ensino bdsico e superior, aplicaveis tanfo ao sistema privado como
ao publico. Foram resumidos a importéncia e o papel de diver-
sas questdes relacionadas ao desenvolvimento e implementagdo
de REA, como tecnologia, pedagogia, direitos autorais, politica e
controle de qualidade. Se essas recomendacdes forem seguidas,
os REA t&m o potencial de facilitar extensivas inovagdes em fodo o
sistema educacional brasileiro, elevando o padrao das oportuni-
dades de aprendizagem para a juventude e para a futura forga de

trabalho do pais [UNESCO, 2013, p. 14).

Dentre os documentos voltados para o uso das TIC citados no Quadro
3, também destacamos o “Enfoques estratégicos sobre las TIC en educacién en
América latina y el Caribe” (2014a). Esse documento ¢ resuliado de diversas
discussdes relacionadas s praticas educativas e & avaliacdo de aprendiza-
gem, refletindo sobre a necessidade de sua atualizagdo. Nele, considera-se
que

[...] el desarrollo que han alcanzado las TIC (Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion) en los Ultimos afios demanda al sis-
fema educacional una actualizacion de précticas y contenidos que
sean acordes a la nueva sociedad de la informacion (UNESCO,

2014a, p. 8).

De acordo com esse documento da Unesco, a utilizacdo das TIC &,
ao mesmo fempo, uma oporfunidade e um desafio que impdem a tarefa de
enconfrar para essas tecnologias um sentido e uso que permita desenvolver
uma sociedade mais democrdtica e inclusiva. Também considera que as novas
geragdes vivem uma infensa relag@o com as tecnologias digitais, pois sdo
jovens que n&o conheceram o mundo sem infernet. Para eles, portanto, as tec-
nologias digitais sdo mediadoras de grande parte de suas vivéncias.

Conforme as consideracdes da Unesco (2014a, p. 17), esses jovens
estdo desenvolvendo competéncias distinfas, pois adquirem muita informagdo
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fora da escola; tomam rdpidas decisdes e sdo acostumados a ter respostas
quase instanténeas quando desafiados; e tm uma capacidade de processa-
mento paralelo, pois s@o altamente multimidia e parecem aprender de maneira
diferente. Conforme o documento, as escolas enfrentam “[...] la necesidad de
innovar en los métodos pedagdgicos si desean convocar y ser inspiradoras
para las nuevas generaciones de jovenes”.

Outro documento especifico para o uso das TIC é “O futuro da apren-
dizagem movel = Implicagdes para planejadores e gestores de politicas”
(2014). O mais interessante é que, nessa reflexdo, o parceiro da Unesco foi
a Nokia, uma empresa privada de felecomunicagcdes. Como parte da série
"Documentos de trabalho sobre aprendizagem mével”, da Unesco, indica que
é preciso buscar uma melhor compreens@o de como as tecnologias méveis
podem ser utilizadas para melhorar o acesso & educag@o, bem como sua equi-
dade e qualidade no mundo todo.

Sdo 14 documentos independentes publicados em 2012 e 2013
- "O futuro da aprendizagem mével - Implicagdes para planejadores e ges-
tores de politicas” é o primeiro disponivel em portugués —, divididos em duas
subséries:

Seis documentos tratam sobre iniciativas de aprendizagem movel
e suas implicagdes em termos de politicas publicas, e os outros seis
investigam maneiras em que as tecnologias méveis podem ajudar

professores a melhorar suas praticas (UNESCO, 2014, p. 5).

De acordo com a Unesco (2014, p. 5), “[...] a série fornece um
refrato atual dos esforcos que estdo sendo feitos no mundo infeiro para promo-
ver a aprendizagem movel”.

Em “Diretrizes de politicas da Unesco para a aprendizagem mével”
(2014b), encontrase a compreens@o de que as tecnologias méveis podem
enriquecer e ampliar possibilidades educacionais para estudantes em diversos
ambientes. Esse conjunto de diretrizes

[...] visa a auxiliar os formuladores de politicas a enfender melhor
o que é aprendizagem mével e como seus beneficios, t&o parti-
culares, podem ser usados como alavanca para fozer avangar o
progresso em dire¢do & Educagdo para Todos (UNESCO, 2014b,
p. 6.
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Nesse contexto, cabe retomar as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental (DCNEF, 2010), que afirmam que as TIC estdo presentes
no cotidiano dos alunos e tém alterado suas relacdes sociais. As Direfrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental [DCNEF) orientam que essas
tecnologias devem ser consideradas como instrumentos importantes para a
aprendizagem dos alunos e que o professor fenha capacidade de utilizélas
e fraté-las como recursos e ferramenta pedagdgica em diversas situagdes.
Segundo o documento, com essa perspectiva de atuacdo, o docente serd
capaz de desenvolver nos alunos habilidades intelectuais e afitudes necessarias
para a vida.

E importante destacar que as DCNEF consideram a escola e o pro-
fessor como fundamentais para auxiliar os alunos no uso das fecnologias, e,
por isso, estdo em conformidade com os documentos da Unesco. As Direfrizes
recomendam que os professores devem valerse desses recursos, sempre que
possivel, para a formacdo de cidadaos que utilizem as tecnologias de forma
critica, mas enfatizam que, para fanto, eles devem receber formacao qualifi-
cada e contar com recursos adequados e suficientes para frabalhar com todos
os alunos (BRASIL, 2010).

Notamos que a informagdo e a comunicagdo fambém continuam a ser-
vico do capital, agora de uma forma renovada, que, segundo Bolafio (1997,
se adequa &s exigéncias da modermizagdo do fim do século XX, abrindo-se
para a expansdo no século XXI. Para o autor, o desenvolvimento capitalista
levou a sociedade & internet e desta j& ndo pode prescindir. Tratase do velho
capifalismo se reorganizando, articulando a produgéo, o armazenamento e a
circulacdo das informacdes.

Saviani (2008, p. 168) pontua que a pedagogia produtivista — que
considera a educagdo como um bem de produgdo, e ndo somente como um
bem de consumo, tendo assim grande importancia no processo de desenvol-
vimento econdmico — sempre esteve relacionada & pedagogia tecnicista no
Brasil, sob a qual os individuos assumem comportamentos flexiveis para serem
ajustados as necessidades da sociedade. O autor mostra que essa concepgdo
produtivista da educagdo permanece hegeménica e possui uma dupla face:
a externa, em que a educagdo é importante para o processo de produgdo
econdmica; e a interna, que “[...] visa dotar a escola de um alto grau de pro-
dutividade, potencializando os investimentos nela realizados”. Assim, para o
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autor, essa concepgdo pedagdgica vé a escola como instituig@o reprodutora
do capital e visa mais resultados com menor investimento.

Na contramdo da supervalorizagdo das TIC, observada nos docu-
mentos analisados, libdneo (201 1) considera o uso das fecnologias como
instrumentos, e ndo como finalidade da educacdo. Nessa direcdo, afirma:

Obviamente, ndo sou contra o uso das tecnologias da educagéo.
Sou contra a fefichizagdo das tecnologias e seu uso apenas para
formar professores em massa e em tempo reduzido, com um pro-
grama meramente instrumental. O professor ‘tarefeiro’ deixa de
ser sujeito, o lugar dos sujeitos passa a ser afribuido & tecnologia.
Acredito que a formagdo do professor inclui, evidentemente, uma
instrumentacdo, a apropriagdo das tecnologias. Mas, antes disso,
o professor precisa dominar bem os contetdos, fer uma formagéo
cultural sélida e uma vis@o critica do seu trabalho e da sociedade

(IBANEO, 2011, p. 90).

Assim, ha de se reflefir ainda sobre a relagéo das tecnologias com
os contetdos, ou melhor, em como utilizar essas tecnologias para melhorar
o ensino e despertar o interesse e a aprendizagem do aluno. Para Libéaneo
(1998), a formagdo cultural basica é o suporte da educacdo tecnolégica, e os
efeifos que as tecnologias trazem ao processo educativo supdem mediacdes
cognitivas e interafivas que aconfecem na relacdo professor - aluno.

Consideracoes finais

Os organismos multilaterais vém direcionando, ao longo de décadas,
as politicas, os programas e as agdes no campo da educagdo no Brasil. Os
documentos analisados mostram as politicas e agdes que devem ser adotadas
no pais. O Brasil, assim como os paises pobres e em desenvolvimento, assume,
em geral, uma posicdo de adesdo ou de mera subordinagéo as direfrizes e
deferminagdes dos organismos multilaterais, em prejuizo da autonomia e do
projeto democrdtico e inclusivo da nagdo. Tais orienfagdes, mesmo sem as con-
dicionalidades decorrentes de empréstimos dos organismos multilaterais, sdo
adotadas como adequadas para o nosso pafs, o que inclui as direcionadas as
tecnologios da informacdo e comunicacdo (TIC). As orientacdes estdo assentar
das nas fransformacdes do capitalismo globalizado em curso, o que acentua
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a logica mercantil e mecanicista das TIC, em defrimento de uma perspectiva
que defende uma maior democratizacdo do acesso & informagdo e ao conhe-
cimento, bem como uma formacdo escolar mais critica, autdnoma e cidada.

O estudo dos documentos dos organismos multilaterais evidencia,
pois, que ha forfe deferminacdo de suas orienfagdes na educacdo brasileira
e que, no &mbito das TIC, indicam para a expansdo da insercdo e uso des-
sas tecnologias em todos os niveis educacionais. O propésito em geral ndo
é a formagdo mais ampla, consistente, auténoma e critica de professores e
estudantes, ou mesmo uma melhor qualificacdo da gestdo e da coordenagdo
do trabalho escolar, visando uma inser¢do cidada, e sim a mera aquisicdo e
difusdo de tecnologias que atendam inferesses diversos.

A partir dos documentos, percebemos que hd direcionamentos
especificos para as fecnologias, assim como para a educagdo em geral,
principalmente a educagdo superior, nivel no qual os organismos multilaterais
consideram ser indispensavel o uso das TIC no processo de formacdo. As prin-
cipais propostas foram formuladas pela Unesco e defendem a educagdo, a
ciéncia e a cultura, no sentido de construir uma sociedade do conhecimento,
propondo avaliagdes e padrées de qualidade para a educagdo e para o uso
das TIC na escola e pela sociedade em geral.

O govemo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) foi marcado por
uma orientagdo neoliberal voltada para o crescimento econémico. Coerentes
com essa orienfa¢do, os documentos analisados propdem: satisfazer as neces-
sidades basicas de aprendizagem; desenvolver a educagdo superior (como
potencialidade econémica); ampliar a educagdo para todos; introduzir as TIC
em todos os niveis e modalidades de ensino; melhorar a educagdo primério;
e promover a avaliag@o externa, entre outras agdes que se relacionam com as
direfrizes neoliberais, principalmente as de eficiéncia e equidade.

No governo Luiz Inécio lula da Silva (2003-2010), ha certa conti-
nuidade em relacdo & légica que orientou o governo anferior, principalmente
as politicas de educac@o superior voltadas para a expansdo das institui-
¢des privadas. Mas fambém a expansdo das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (IFES) foi implementada, a exemplo do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni).

Em relagdo ao primeiro mandato do governo Dilma Vana Rousseff
(2011-2014), observam-se menos propostas dos organismos multilaterais. O
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programa desse governo propds melhorar a qualidade da educagdo bdsica
brasileira; promover a inclusdo digital; expandir o orcamento da educacdo e
a formagdo profissional; e desenvolver a ciéncia, a tecnologia e a inovacao,
entre outras agoes.

Nesse periodo (2001-2014), a Unesco teve certo profagonismo na
edicdo de documentos orientadores, a exemplo da utilizacdo de Recursos
Fducacionais Abertos (REA) no Brasil e de propostas de um novo paradigma
educacional para os paises latino-americanos e do Caribe. Destacamos os
documentos orientados pelo mercado, ou seja, mediante parceria com uma
empresa privada de telecomunicagdes, a Nokia, que visam a melhoria da utili-
zagdo das tecnologias moveis e a facilidade de acesso a elas, garantindo sua
equidade, bem como a qualidade da educacdo no mundo. Outras direfrizes
visam a auxiliar os formuladores de politicas na compreensao dos beneficios
da aprendizagem mével, bem como sobre a possibilidade que abrem para
contribuir para a educacdo para todos. Em virtude de terem sido elaborados
em parceria com uma empresa da iniciativa privada, os documentos propdem
medidas que contribuem para fortalecer o capitalismo, tais como a proposta
de equidade e do uso das TIC para o acesso & educagdo.

Nesse confexto, & preciso retomarmos a afirmagdo de Libdneo (2012)
de que as politicas educacionais promovidas e mantidas pelo Banco Mundial
(BM) e pelos organismos multilaterais em geral, principalmente a partir dos anos
1990, assumem uma educacdo voltada para a reestruturagéo capitalista. O
autor destaca que as reformas propostas a paises como o Brasil instalaram o
pensamento Unico no campo das politicas educacionais, no qual prevalece a
logica da sociedade de livie mercado.

Neste estudo pudemos notar que sdo visiveis as influéncias dos orgo-
nismos multilaterais nas politicas e agdes para a educagdo brasileira, o que se
reflete em grande medida na definicdo das politicas infernas, na alocagdo de
recursos e na formacdo escolar em todos os niveis e modalidades. Essas influ-
éncias visam moldar as competéncias dos educandos para o trabalho e para
o consumo, em um confexto de globalizag@o econémica e de acumulacéo
capifalista.

Percebemos, pois, que tais documentos buscam influenciar as decisdes
educacionais no Brasil e esfabelecer formulacdes basicas para a educagéo,
com uma grande énfase na formacdo tecnolégica e mercadolégica, fGo
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valorizada pelo modo de produgdo capitalista, sobretudo, com a aquisicao
de competéncios flexiveis (gerais e especificas) que contribuam para ajustar os
trabalhadores e consumidores a um mundo em permanente mutagdo.

E preciso superar, como desfaca Andreoli (2002), o que o Banco
Mundial apresenta como tarefa da educacdo, ou seja, a de atender o capi-
talismo. Os organismos multilaterais propdem, conforme o autor, a utilizacdo
das TIC na educagdo como geradoras de trabalho e consumo para ampliar o
mercado consumidor e gerar estabilidade nas politicas dos paises periféricos
para que os processos educativos se subordinem aos interesses da reprodugdo
das relagdes sociais capitalistas.

Tudo isso nos leva & compreensdo de que precisamos pensar o Brasil
e sua educagdo numa perspectiva de soberania nacional, no tocante & defi-
nicdo das politicas educacionais. Estas devem estar articuladas a um projeto
de educagdo emancipadora, que contribua para a formagdo cidada e para a
elevacdo intelectual e cultural de nossa gente, especialmente dos menos favo-
recidos socialmente.

Finalmente, julgamos que a andlise das orientagdes dos documentos
analisados ird contribuir para o repensar das concepgdes de tecnologias cons-
fantes nas politicas educacionais brasileiras, afentando para o foco que fem
sido dado pelos programas e acdes dos organismos multilaterais, de forma a
que se supere o atendimento ao mercado. O ponto de partida dessas acdes
deve estar no pressuposto de que as tecnologias ndo podem ser vistas sepa-
radamente da sociedade e da cultura, porque abrangem interagdes e valores
humanos. Por isso, acreditamos que a formagdo para a inclusdo digital e fec-
nolégica deve fer como fundamento a préxis na produgdo de conhecimento,
na interacdo, na froca de informagdo, no acesso irrestrito &s informacdes, em
favor do conhecimento de fodos, ou seja, para a transformagdo social, critica
e politica dos individuos.
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